La scuola dello “stupore” é la scuola della soraresdella scoperta che fa a pugni con la routitiagela
noia di una scuola che trasmette solo saperi @istid essere riprodotti. La ricerca pedagogicédatiica
mostra come apprendimenti duraturi sono immaginabib a partire da assetti didattici capaci doviazare
la dimensione euristica dellimparare. Una scunlaui il sapere & continuamente ricostruito e “scti e
capace di generare competenze perché stimola Endione affettivo-relazionale dei ragazzi, cheqessto
acquisiscono una motivazione allo studio non legatdusivamente ai voti e ai premi.
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Lo stupore riguarda qualcosa di inatteso. Qualatsarompe la routinarieta e determina una
discontinuita del sentire. Si tratta di una corwhza antropologica ben nota, e in quanto tale n@n pu
rimanere estranea a quell’esperienza primaria wedho che e I'esperienza dell’apprendere.
Cercherd qui di delineare, per l'esperienza detlapare, una possibilita di “accampamento”
all'interno degli ambienti in cui bambini e ragazayni giorno devono acquisire le conoscenze
necessarie per vivere. Ha a che fare con la stoapore? Per rispondere in modo affermativo a
guesta domanda, che € lo scopo del presente astotribccorrera naturalmente tradurre la nozione
di stupore nel linguaggio che meglio si adatteeaitdell’istruzione, e questa costituira I'occasion
per ripercorrere alcune questioni cruciali delidadiica con un particolare taglio osservativo.

Intanto pare opportuno creare una sorta di tritdctve “s”, che lega lo stupore ai concetti di
“sorpresa” e di “scoperta”. Si tratta in altri tanindi comprendere se I'ambiente scolastico possa
configurarsi come un ambiente in cui fare espesedella sorpresa (o della meraviglia) e fare
esperienza della scoperta costituiscono un varddggirdine alla possibilita di apprendere. In via
preliminare puo essere utile scandagliare i conttaquesti due termini: forse il contrario di
sorpresa puo essere “prevedibilita’, che magaripémsare a “noia”, mentre il contrario di
“scoperta” potrebbe in qualche modo ricondurre atlsso terreno. Se non c’é niente da scoprire,
forse questo accade perché tutto e gia dato patatoce va solo trasmesso.

Il lettore, anche con queste prime battute, si ga@dsentito condurre in classe, o0 meglio in un
certo tipo di aule, con un certo tipo di insegnanticui stupore sorpresa e scoperta costituistano
trama essenziale del fare scuola oppure, ahimgraledi assenti. Generalmente parlando, il senso
comune non saprebbe immaginare una scuola delfmrgtudella sorpresa e della scoperta in
guanto, va detto, in una scuola del genere é alguano imbattersi. Si direbbe subito che essa al
massimo puo avere a che fare con i bambini, e pametterebbero sulla possibilita che anche
ai preadolescenti o agli adolescenti potrebbe essrvata un’esperienza del genere, e quando cio
avviene ci si interroga: come si puo insegnareigtonatematica, scienze alle superiori dentro i
paradigmi della sorpresa e della scoperta? Ocemmercondizioni particolari. Quali condizioni?



Ecco l'azzardo di questo contributo. Tentare dutre le migliori acquisizioni del pensiero
esperto sulla scuola per immaginare non solo checlmla dello stupore della sorpresa e della
scoperta non appartiene al regno dei sogni o attefricita di qualche docente, ma addirittura che e
proprioquesto tipo di scuolia chiave di volta per rinnovare l'istruzione dema a fondo. Di piu: la
“pretesa” € quella di rubricare tutta la migliomesssione pedagogica di questi anni, ivi compilasa
normativa ministeriale a nostro giudizio piu ispéraall'interno di quel trittico. Si tentera quindi
rivisitare idee forti quali curricolo, saperi, coeipnze, conoscenze, cittadinanza, successo
formativo, intelligenza, valutazione, relazioni edtive per ipotizzarne la valorizzazione alla luce
dei riflettori proiettati su di esse dai concettstlipore sorpresa e scoperta.

Cominciamo con un concetto forte. Il concetto dbrfoscenza”. E importante distinguere la
conoscenza come esperienza primaria dell'umane dalhoscenze come specifici oggetti culturali,
come insiemi acquisiti di dati, eventi, fenomenk ctaratterizzano la crescita dell'individuo. E
indubbio che un compito ineludibile dell’istruzioseolastica € quello di favorire I'acquisizione di
conoscenze. Che scuola sarebbe quella da cui zziagacono sprovvisti di conoscenze? Ma e
altrettanto indubbio che listruzione non puo liangi a questo. La riflessione piu recente parladel
societa attuale come “societa della conosceéntaésperienza del conoscere costituisce il cittadi
del nostro tempo, e molta enfasi oggi viene postk £apacita di apprendere lungo tutto I'arco
della vita (ong life learning. Naturalmente qui I'accento e posto, piuttoste shlle conoscenze
specifiche, sulbttitudine piu generale alla conoscenzhe deve connotare ogni individuo. Un
individuo capace di dotarsi degli strumenti via pia adatti per acquisire nuova conoscenza € oggi
da considerare un individuo “colto”, non piu nehse di “erudito”, infarcito di nozioni, bensi nel
senso di un individuo aperto, flessibile, capacesatidare le fonti della conoscenza anche con
spirito curioso, disponibile a rivedere i proprinpiudi vista. Ecco, compare qui anche I'aspettdedel
curiositasche ha punti di contatto col nostro trittico direeaza. Oggi la conoscenza non e piu
racchiusa dentro scrigni enciclopedici come nebatis Siamo davanti gia da alcuni decenni ad una
mutazione epistemologica che ha reso “liquidi” hfoi tra i saperi e che ha reso molto meno
analitica e lineare di una volta I'esperienza deiascere, che viaggia oggi su strade in cui i ¢odic
si ibridano, il verbale e il non verbale si contaamo e le conoscenze sono sempre aperte a nuovi
sviluppf.

La scuola non puo ignorare tutto questo e non jpudalsi a trasmettere conoscenze senza
pensare all@onoscenzaome attitudine permanente. Per questo diventassado allevare ragazzi
capaci di produrre a loro volta conoscenza sulkelth un desiderio esplorativo incessante, che i
spinge a dare il meglio di sé nel comprendere caimeossibile guardare il reale con i metodi delle
varie discipline di studio. Oggi infatti il conoseeassume proprio i tratti della sorpresa e della
scoperta, delloltrepassare quelle colonne d’Ercolee un tempo rappresentavano confini
invalicabili. La scuola da questo punto di visteheamata a creare nuovi Ulisse.

Naturalmente quanto fin qui illustrato ha i contadella petizione di principio. Si, la scuola é
chiamata ad alimentare il desiderio di conoscene, st nutre di stupore, sorpresa e scoperta. Ma

1 E. Cresson (a cura diyysegnare e apprendere: verso la societa conosci®ommissione Europea 1995.
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qguali possono essere t®ndizioni didattichepiu idonee perché questo si realizzi? Quali sono i

principi pedagogici e didattici accreditati daliaerca piu recente che sembrano avere le carte in
regola per questiimpresa? Distinguerd per comoehgositiva, pur nella consapevolezza del loro

intreccio indissolubile, tre aspetti capitali delrd scuola quotidiano: I'aspetto piu strettamente

cognitivo, I'aspetto didattico-metodologico e I'aetfp affettivo-relazionale.

Aspetto cognitivo. Quest’aspetto e ineludibile per comprendere cpossa essere costruito un
ambiente di apprendimento capace di ispirarsiradlerca e alla scoperta. L'esperienza a contatto
con i bambini insegna che lo stupore e la meravigdr il manifestarsi di aspetti inediti della taal
costituisce un fattore primario di apprendimentar§irasando una nota canzoneguando i
bambini fanno "oh" che meraviglia, che meravigliédi potrebbe dire dunque che durante
l'infanzia lo stupore rappresenta il motore prinela curiosita e della motivazione ad apprendere,
cosa di cui solitamente tengono adeguato contoaesire della scuola dell'infanzia e della scuola
primaria, sostenute dai documenti ministeriali gee quei gradi di scuola prevedono didattiche
esplorative, coinvolgenti, capaci di suscitareusasita dei bambitii In realta bisogna riconoscere
che questa dimensione dell’animo umano non si perdie Cio che attira I'attenzione e suscita
maggiormente il desiderio di apprendere, ancheeregh successive, € in qualche modo quel che
risulta capace di non essere routinario, di supdmscontato dei propri schemi concettuali.

Queste argomentazioni possono suscitare legittimezimni in chi osserva I'esperienza degli
studenti secondari, a partire dalla prima médsadice infatti che gli studenti sarebbero pigrion
sarebbero disposti a prendere in consideraziorettagpe! sapere che non stiano in continuita con i
loro schemi cognitivi e con i loro ambienti di mif@mento. L'aspetto della ricerca e della scoperta,
che trascina con sé il tema dello stupore, dovregdere il passo a contenuti piu rassicuranti, piu
“facili”, magari piu contigui a quel che gia si amste, perché i ragazzini sarebbero capaci di
“ripeterli” piu facilmente. Dietro questidea qualwo potrebbe vedere una teoria cognitiva
implicita, quella secondo la quale le conoscenzgprendono piu facilmente quando si innestano
Su conoscenze gia acquisite. E su questo non\e pio

Ma in realta tale teoria non contraddice la po$isdbche I'approccio ad una conoscenza nuova
possa rivelarsi tanto piu efficace quanto piu ibvu sapere rivesta i tratti dell’inedito, ove per
inedito non si intenda necessariamente piu “diéficiperché I'inedito ha soltanto la caratteristiia
non aver fin qui fatto parte dell’esperienza deBtudente, senza che cid perd implichi
l'impossibilita che lo studente possa incorporanesfinedito nei suoi schemi cognitivi. Anzi, la
possibilita che questa incorporazione avvenga égtitmente maggiore proprio in virtu della
capacita del nuovo sapere di “sorprendere” e insug I'alunno. In altri termini, dal punto di vast
cognitivo, si potrebbe considerare che l'esperiedellapprendere consiste in un processo che
consente a nuove conoscenze di essere assimilaa ipiattaforma di conoscenze gia esistenti. Ma
il processo di assimilazione certamente trarra ajioento dallo “stupore” legato alla particolare
sfida che il nuovo sapere pone agli schemi cogrgtdvin possesso dello studehte

Facciamo un esempio tratto dalla letteratura pestracge come i temi che andiamo trattando non
riguardino esclusivamente il mondo dell'infanzia mpassano essere di pertinenza anche dello
studio secondario. Al primo anno del secondo beiwdalle superiori solitamente si inizia lo studio
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della letteratura italiana. Si studiano i poetiméae del Duecento ivi compreso Dante Alighieri. Ad
un certo punto viene introdotto lo studio di Pataarche ha indubbiamente tratti di forte continuita
con quanto gia si conosce sulla poesia d’amoreudsttepoca. Eppure sulla possibilita di una
comprensione piu efficace del nuovo autore gioserdz’altro insistere sui tratti di discontinuita e
di novita che caratterizzano la poesia petrarché&3daanto piu emergeranno i tratti del poeta aretino
che lo rendono discontinuo rispetto al mondo caltuda cui egli stesso proviene - che € un modo
di tradurre l'idea di “stupore” — tanto piu I'espenza di apprendimento dei ragazzi si configura
come esperienza dontinua scopertache puo condurli ad istituire feconde differetrzePetrarca e
Alighieri. Lo studio della poesia di Petrarca cartgseai ragazzi di “scoprire” un mondo poetico
nuovo, non scontato, capace di rimescolare le ctanpe culturali fin i acquisite e di produrre
quadri concettuali nuovi. Si tratta di un’esperignizdissonanza cognitiveeconda, che permette di
avanzare nello sviluppo culturale, a patto ovviameae I'insegnamento — ma questo sara trattato
successivamente — sia in grado di creare le miglmndizioni perché questa dissonanza cognitiva
si produca.

Nell’evoluzione della carriera scolastica, dunqiee,vicenda cognitiva del bambino che si
“stupiva” e per questo imparava non ha cesure. Aoiprio chi si occupa dell’eta adolescenziale
evidenzia come la fascia di eta che va dagli 115aanni sia attirata proprio da tutto quel che € in
grado di sfidare lintelligenza e la curiosita er pgiesto di attecchire nel registro emozionale dei
ragazzi. Scrive Umberto Galimberti: “Se e vero lzhecuola € I'esperienza piu alta in cui si offrono
i modelli di secoli di cultura, se questi mode#istano contenuti della mente senza diventare spunti
formativi del cuore, il cuore incomincera a vagse®za orizzonte in quel nulla inquieto e depresso
che neppure il baccano della musica giovanile ei@smascherar&”

Aspetto didattico-metodologico. Quanto discusso sopra indubbiamente interpellaafadta
dell'insegnamento di costruire ambienti di appremeito, come si diceva, in cui lo stupore, inteso
come sorpresa e come scoperta, possa costitupegrib dell’organizzazione didattica. La ricerca
pedagogica gia da anni insiste sulla necessitandsuperamento del modello trasmissivo di
insegnamento tradizionalmente inteso (sapere piikctisspiegazione frontale-compiti per casa-
ripetizione-voto) a favore di un insegnamento agiamwalenza laboratoriale, per problemi, capace
di costruire negli studenti vere e proprie compe¢eimtese come attitudini all’utilizzo consapevole
delle conoscenze apprésdra i vari modelli della didattica ce n'é uno cheerpreta bene
questistanza. E quello della didattica euristica.

Quel che oggi si chiama “didattica euristica” etaerente riconducibile allinsegnamento di
John Dewey, il pedagogista statunitense che hana@ie al massimo il ruolo dell’esperienza
nell'apprendimento dei bambini e dei ragazzi. Sesfio perd € giusto sgomberare il campo da
alcuni equivoci che il riferimento a Dewey ha potugenerare negli anni. Il legame
dell'apprendimento con I'esperienza, secondo ldisgo americano, non € immediato. Il cosiddetto
learning by doing in altri termini, non puo risolversi in una sort# prassismo irriflesso, ma
necessita di una vera e proprifiessione sull’esperienzache consenta alla stessa di coglierne i
tratti significativi e le possibilita di modellizzeone. Da questa precisazione discendono
conseguenze molto importanti per un insegnamerdosoglia utilizzare I'esperienza come leva per
lo sviluppo delle competenze dei ragazzi. Tentenodgindividuare alcuni tratti dell’insegnamento
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capaci di far leva quanto piu possibile sull’espezia, che nel nostro ragionamento rappresenta
come si e detto il terreno privilegiato per le didée euristiche.

Prima pero ¢ il caso di visualizzare, sia pur corcerto schematismo, i caratteri della “scuola
attiva” di John Dewey in raffronto alla scuola tradnale.

Scuola tradizionale | Scuolaattiva

Apprendimento

Il processo di istruzione determina L'apprendimento € il risultato di un processo
I'apprendimento di ricerca ‘attiva’ svolto dal soggetto

Curricolo

| saperi disciplinari vengono trasmessi Le attigtdno volte ad acquisire un metodo
di ricerca, si svolgono in modo autonomo

Le conoscenze sono essenziali per E importante apprendere il significato dei

I'apprendimento fatti, le conoscenze non hanno valore educatjvo
L’argomento viene presentato in forma L'argomento viene presentato in forma |di
logica o cronologica unita significative, i contenuti sono scelti sulla

base dei riferimenti al contesto locale

L’'apprendimento si valuta in relazione L'apprendimento viene valutato in relazione
all’'acquisizione dei fatti e delle informazioni | alla crescita dell’allievo

| nsegnanti

Gli insegnanti decidono, redigono |e Gli insegnanti non intervengono
trasmettono direttamente i contenuti curriculardirettamente,  organizzano  situazioni | di
apprendimento problematiche e aperte da| far
esplorare e pianificare ulteriormente agli

studenti
L’insegnante  mantiene il  controllo | ruoli e le norme di comportamento sono
disciplinare della classe inseriti nel gruppo, rappresentano l'esito | di

esperienze riflessive svolte in un clima
collaborativo

Allievi

Gli allievi, individualmente, svolgonp Gli allievi, in collaborazione reciproca,
compiti esecutivi, memorizzano conoscenzetervengono nella soluzione di problemi,
apprendono fatti, procedimenti e regole esplorano autonomamente percorsi risolutivi,
elaborano e pianificano progetti di ricerca,
realizzano oggetti e prodotti

I bambino acquisira il modello di Il bambino diventa adulto tramite il processo
comportamento degli adulti di educazione e maturazione
L’interesse € un elemento incidentale L’interesgmpre un ruolo fondamentale

per I'attivazione delle esplorazioni

Limiti: I'elaborazione di strategie euristiche Limitii non necessariamente si osserva| lo
risulta difficoltosa; gli apprendimenti conseguisviluppo di valide conoscenze a fronte |di
appaiono scarsamente significativi e trasferibisiituazioni adattive ai problemi posti
le concezioni profonde e stabili nel tempo
risultano scarsamente modificabili

Da S. Fiorettj Laboratorio e competenzdg., pp.57-58

Alcune considerazioni possono risultare dalla fettdello schema di sintesi. A livello del
curricolo, € possibile evidenziare che la diffel@nsga pur espressa in termini schematici, trauke d
concezioni di scuola, consiste nella significafiuielle conoscenze. Una scuola della ricerca a dell



scoperta & una scuola del significato, nel senepobmuove apprendimenti significativi. E classica
la distinzione elaborata da D. Ausubel tra appmaedito significativo e apprendimento ricettivo:
“L’acquisizione dei contenuti delle varie materisaprattutto una manifestazione di apprendimento
ricettivo. Cio equivale a dire che il contenutongipale di cido che viene appreso viene presentato
all'allievo in forma piu 0 meno definitiva. In quessituazione gli si chiede soltanto di comprendere
il materiale e di incorporarlo nella sua struttacgnitiva in modo che ad un dato momento possa
essere utilizzato per la riproduzione, per unaetarione o per la soluzione di un problefha”

Dal punto di vista didattico-metodologico I'adozéowli un punto di vista “attivo”, o anche
costruttivo, dell'apprendimento implica la capactd&gli insegnanti di sposare la cosiddetta
“pedagogia del compito”, dove per “compito” norirgende la meccanica applicazione di contengti
ricevuti meccanicamente, bensi I'attivazione deidorse del soggetto perché il sapere appreso
possa essere messo in gioco di fronte a situazmnplesse. La pedagogia del compito con tutta
evidenza e alla base del costrutto di competeneacahatterizza I'elaborazione pedagogica degli
ultimi vent'anni. La costruzione di competenze magazzi postula infatti una vera e propria
conversione didattico-metodologica verso i cositidebmpiti di realta”, che possono costituire per
gli studenti lo spazio di esercizio delle conoseeaequisite tra i banchi di scudla

Tutto questo non é stato ignorato dalle politickelastiche europee i cui documenti hanno
influenzato le scelte del nostro Paese. A propadiittompetenze, il D.M. 9/2010, che riguarda la
certificazione delle competenze al termine delbhgmento dell'obbligo di istruzione, illustra i
livelli di competenze che i ragazzi sono chiamataggiungere utilizzando proprio la nozione di
“compito”. E utile dare un’occhiata alla formulam® del livello intermedio di competenza:o
studente svolge compiti e risolve problemi in sitaai note, compie scelte consapevoli, mostrando
di saper utilizzare le conoscenze e abilita acgeisiCome si puo vedere, siamo davanti ad uno
studente che, lungi dal recepire meccanicament®moz2 atteso a prestazioni attive, in cui deve
assumersi delle responsabilita in ordine alle sisaa attivare di fronte a compiti e problemi.

Un altro aspetto evidenziato dallo schema di sinfgesentato in precedenza e quello
dell’apprendimento cooperativ& ormai accreditato tutto un filone di studi clegle nellimparare
insieme una possibilitd importante di apprendimento sigativo. L'esperienza della
collaborazione tra compagni, in contesti in cuiayce creare un prodotto o realizzare un’impresa
comune (si pensi ad esempio alla realizzazionenghariodico di istituto o di una rappresentazione
teatrale o ancora di un video), risulta davveroofea in ordine alla valorizzazione degli
apprendimenti proprio perché in una logica progd¢tie non ripetitiva gli aspetti della scoperta e
della sorpresa, tratti fondanti di una didatticastica, salgono certamente alla ribalta del preces
didattico.

Sempre in riferimento allo schema di sintesi, uimd elemento deve essere messo in evidenza
ed e quello dell'interesse. Una scuola della sdaperdella sorpresa certamente € una scuola che
suscita l'interesse e la motivazione degli studemtia leva della motivazione intrinseca (ovvero
guella non legata esclusivamente ai voti e ai préndia tutti riconosciuta come quella che meglio é
in grado di generare apprendimenti significafivi

8 Ausubelcit. p.147.
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1 sullincidenza dell’interesse sulla motivazionéatudio, vd. P. Boscold,a fatica e il piacere di imparatdJTET
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Dunque si puo ritenere che il versante didatticdesh@ogico della questione “stupore” risulta
fortemente interpellato dalla possibilita che l'aigigione della conoscenza scolastica avvenga in
contesti ad alto tasso di significativita.

Aspetto affettivo-relazionale. Quest’aspetto non € da considerare subordindtoakig due
bensi intimamente connesso. La sua posizione iattdipende dal convincimento che la
dimensione affettiva e relazionale dell’'esperiengeolastica, per quanto di fondamentale
importanza, acquista pregnanza dal compito spectfiella scuola che e quello di favorire le
condizioni per I'apprendimento. Se cosi non fosseduola costituirebbe una qualsiasi agenzia di
socializzazione ed i suoi confini shiadirebber@eofe di un vago benessere. Invece la scuola resta
un luogo in cuil sapere € orientato alla formazione delle persoeg € proprio questo che rende
necessaria una riflessione a tutto campo sull'erz@d della componente affettivo-relazionale sui
processi di istruzione che si realizzano nelle aat#astiche.

Qui mettero in evidenza alcuni aspetti dello “stgjoche connotano la vita scolastica,
potremmo dire, comeffetti collateralidelle pratiche di istruzione. Una sorta di “fenaomlegia
dello stupore” tratta dall’esperienza didattica.

Un primo elemento da considerare e lo stupore ovdranti di se stessi e dei compagni. Spesso i
ragazzi costruiscono un'immagine scolastica dits risulta difficile da scalfire. Solitamente ci si
riferisce in questi casi allimmagine negativa, mpa vorrei prendere in considerazione anche
immagine positiva che sorprendentemente va imtfrani a contatto con nuove sollecitazioni e
nuove esperienze. L’'insegnamento ha il compitovdaee stereotipi e per far questo deve creare le
condizioni didattiche piu opportune per diversifieayli assetti e mettere tutti nelle condizioni di
cimentarsi su compiti di varia natura. La diversiggli stili di apprendimento dei ragazzi infatti
pone la necessita di fare emergere le loro “braviargari modi, ora consentendo interventi in una
lezione frontale, ora assegnando compiti di rifdamione per i compagni, ora creando
responsabilita all’interno di gruppi di lavoro eagiraltro. Non raramente accade che in contesti di
lavoro non convenzionale ci si stupisca nel vedeilare un compagno che fino a quel momento
non veniva ritenuto in grado di esprimere cerénat’. E allo stesso modo capita di vedere esitare
un altro studente che abitualmente rende benealtervalutazioni, in contesti di apprendimento
che sollecitano soltanto una parte delle sue ®esdesl esempio la memoria o la padronanza
linguistica). Le intelligenze, come ha spiegato dbar, sono di varia natura e a volte chi esercita
efficacemente una certa intelligenza puo risultaedficace in un’altra e in questi casi lo stupere
inevitabile. Ma si tratta di uno stupore, per adis¢é, non augurabile, perché bisognerebbe che ogni
allievo venga messordinariamentenelle condizioni di esprimere il meglio di*&é

Queste considerazioni di ordine valutativo (percitéengono a cio0 che viene valutato
positivamente) rimandano ad altri modi di manifestalello stupore che francamente non ci si
dovrebbe augurare. Stiamo considerando qui il méonencui i ragazzi apprendono l'esito finale
del loro anno scolastico. Forse non si € mai tiftet a sufficienza sull’effetto inquietante che
assume lo stupore di tanti ragazzi di fronte adlkitazioni prodotte dai loro stessi insegnantingh
bene che nel male. E come se la vicenda vissutagar mesi in classe non avesse prodotto le
risultanze necessarie per far comprendere ai ragalro effettivo rendimento. Anche ¢heck
compiuti nel corso dell'anno con le famiglie allelte assumono dei contorni grotteschi: I'alunno si

1 sul talento nelle aule scolastiche ho discussonmiel Il talento a scuolain “Le nuove frontiere della scuola”
26/2011.
12H. GardnerFormae mentisFeltrinelli 2004 (ed. orig. 1983).



stupisce di quel che gli insegnanti dicono allaitdia, la famiglia si stupisce del rendimento del
proprio figlio e gli insegnanti spesso si stupiszaello stupore dell'uno e dell’altra. Siamo davant
ad uno stupore che é figlio di una comunicaziongativa e didattica certamente non adeguata e a
processi valutativi che magari, confidando sull’'@mita dei numeri (si, perché a differenza di
guanto il senso comune ritiene, non c’é niente idi @ambiguo del numero nell’esperienza
scolastica....), finiscono per dire quel che non icvgl dire.

C’e un ultima dimensione dello stupore da consiggersempre in ambito affettivo-relazionale.
Lo stupore che i ragazzi provano quando l'insegnasce dal suo stereotipo istituzionale e fa
vedere di sé qualcosa che essi non si aspettaremdQu’insegnante narra qualcosa di se€, del
proprio passato, esprime le sue stesse emozioerg@genda esperienze particolari. La professione
insegnante infatti generalmente € accompagnataudbohe abbiamo adesso definito “stereotipo
istituzionale”. Si tratta dell’idea che [Iinsegnantdebba esseresuper partes dedicarsi
esclusivamente alla trasmissione del sapere, evtiautti i modi di aprire varchi emotivo-affettiv
nella relazione con gli studenti e quant’altro.ti@ita di un vero stereotipo e si comprende bene
tutto questo non certo all'inizio della carrieraa muando si € gia fatta una cospicua esperienza di
rapporto con i ragazzi e non c’e il rischio (almemm dovrebbe esserci) di equivocare sul rapporto
tra istituzionalita e autenticita. | ragazzi harmsogno di insegnanti capaci di fare il propriodey
in ossequio a criteri di serieta e imparzialita, qu&sto non puo loro bastare. Certamente non puo
piu bastare a questa generazione di ragazzi algyaint fragili delle generazioni precedenti e
pertanto bisognosi di relazioni col mondo adultocin possano anche avvertire il calore di una
narrazione, di un'espressione pill gioiosa, di umzione”®. Eppure I'esperienza dimostra che per
un insegnante la capacita di trarre occasione dsghsi saperi disciplinari per assumere un
atteggiamento piu ludico verso le cose oppure perare qualcosa che ha caratterizzato la propria
giovinezza e che oggi magari suscita ilarita € cey@acita che puo suscitare uno stupore positivo
nei ragazzi, che sanno di aver davanti una figura noutinaria, capace continuamente di
“sparigliare” il paludato assetto didattico dellezibne e creare curiosita, interesse, voglia di
scoprire nuovi aspetti della cultura e, attravetsessa, della vita. Ecco, possiamo dire che questo
stupore in fondo finisce per riassumere tutti li &stupori” di cui si & qui discusso. Un insegna
che fa scuola in modo da far vivere I'esperienzagprendimento comavventura del pensieré
certamente un insegnante che suscita stupore, apaieesto stupore puo rattristare tutti coloro che
ad esso associano la considerazione che propmianl@eneralizzazione di questo tipo di insegnanti
rappresenta il deficit piu grande del sistemattdumone.

Si era detto che assumere lo stupore, e con esswdeesa e la scoperta, come chiavi di lettura
per immaginare la scuola poteva consentire unaitazione di tanti aspetti del fare scuola
guotidiano e giunti fin qui la speranza e di essBusciti. Ma la convinzione che sorregge tutto il
percorso resta quella che solo insegnanti capadtupire non con “effetti speciali” ma con
un’ordinaria didattica ispirata al desiderio ditogdre gli studenti al sapere potranno non soltanto
ottenere la gratitudine permanente dei radarza soprattutto produrre nella scuola un’innovagion
davvero all’'altezza delle aspettative sociali.

13 M. Muraglia,La valutazione come atto formativia “Rivista dell'istruzione” 4/2009.

14| bisogni degli adolescenti attuali sono ben seafidti da G. Pietropolli CharmeEragile e spavaldo. Ritratto
dell'adolescente di oggiCortina 2008.

15| tema & trattato nel mite radici professionali della gratitudine scolastjan “Le nuove frontiere della scuola”
31/2013.



